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Schlisselbegriffe der aktuellen Hochschulregulierung
aus kritisch-psychologischer Sicht

Am Anfang steht das Wort, das des Bundesprdsidenten in seiner
Rede zur Hochschulpolitik, jedenfalls in Ausziigen. In seinem
Bemiihen, ,, Tabus zu knacken, Irrwege abzubrechen und falsche
Mpythen zu beseitigen*, stellt er u.a. fest: ,,Erstens: Menschen
sind Individuen.* Was das bedeutet, was die Essenz der Indivi-
dualitdt ausmacht, kldrt das unmittelbar folgende Stakkato:
,.Sie haben unterschiedliche Begabungen.“! Damit, so ldft sich
zundichst vermuten, verfolgt die Idee der Ungleichheit in Bil-
dungssystem und -wesen also die gesellschaftlich gerechte und
verniinftige Organisation natiirlicher Unterschiede.

azu ist es allerdings erforderlich, die
Dumerschicdlichen Begabungen zu

erkennen, die Geeigneten zu diagno-
stizieren und auszulesen. Begabung bzw.
Eignung und Diagnostik bzw. Selektion
sind zwei Seiten derselben Medaille, oder
sagen wir: desselben Euro.
Nun ist es aber keineswegs so, dal Bega-
bung sich im Selbstlauf realisierte. Schon ist
der Herzog mit einem weiteren Lehrsatz zur
Stelle: ,,Es gibt keine Bildung ohne Anstren-
gung.”... ., Wer die Noten aus den Schulen
verbannt, schafft Kuschelecken, aber keine
Bildungseinrichtungen, die auf das néichste
Jahrtausend vorbereiten.” Wir lemen vom
Bundesprisidenten: Die Verausgabung von
Leistung erfolgt nur iiber externe Motivato-
ren, iiber Fremdkontrolle, iiber das allgemei-
ne, gegeniiber Inhalten gleichgiiltige und
gleich giiltig gemeinte Leistungsiquivalent
der Noten. MuB man denn wirklich die aus
dem 19. Jahrhundert stammende?, kleinlich
normierende Sanktion der Zensur zur Idee
fiir das dritte Jahrtausend aufblasen? Wie
auch immer: Zu Begabung/Eignung und
Diagnostik/Selektion kommen Motivati-
on/Leistung hinzu. Unser Ensemble »poli-
tisch-operativer Schliisselbegriffe« ist kom-
plett. Seine Bedeutung ist an héchster Stelle
gezeigt, seine Analyse kann beginnen.
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Zirkuldre Denkfigur

Grundlegend scheint mir der Begriff der
Begabung zu sein. In Alltagsvorstellung
und jener Psychologie, die Alltagsvorstel-
lungen bedient und verdoppelt, ist »Bega-
bung« eine nicht weiter riickfiihrbare, na-
tiirliche, also angeborene Disposition, die
zur EntduBerung besonderer Leistungen
befihigt. Im Unterschied zu Leistungen in-
des, die auf der Beobachtungsebene liegen,
ist »Begabung« ein Konstrukt, das zur Er-
kldrung von beobachteten Leistungen her-
angezogen wird.3 Begabung ist nicht et-
was, das man beobachten kann, sondern
etwas, mit dem man Beobachtetes deutet,
interpretiert, erklirt. Das Zirkulire der Be-
gabungsvorstellung liegt darin, daB von
»Leistung« unvermittelt auf »Begabung«
geschlossen wird, diese aber als Ursache
der Leistung herhalten soll. Den Bega-
bungsbegriff derart zu problematisieren,
schlieBt also keineswegs notwendig ein,
Leistungsunterschiede zu leugnen. Proble-
matisiert werden damit allein die wissen-
schaftliche Dignitét und die gesellschaftli-
che Funktionalitit der biologisch-geneti-
schen Erklirung von Leistungsunterschie-
den. Die Funktion dieser Erkldrung besteht
vor allem in der Naturalisierung von Unter-

/schieden und dem damit erleichterten Sor-

/ tieren von Individuen. ! ’

“Allgemein gesehen konfrontiert einen di¢
Rede von der — natiirlichen, angeborenen -
Begabung ersichtlich mit dem wissen
schaftlichen Problem, daB das Verhiltnis
der natiirlich-biologischen, gesellschaftli
chen und individuell-biographischen Dt
mension menschlicher LebensiuBerunged
keineswegs klar ist. Diese Dimensioned
sind in den zu beobachtenden Erscheinui
gen unentwirrbar »vermischt«. Formal g
sehen ist unser Problem iibrigens dasselb®

wie bei der Denkfigur, Verhaltensweisch |

von Minnern und Frauen auf deren angeb-

lich natiirliche Ménnlichkeit und Weiblich-

keit zuriickzufithren, also die »gender<
Konstitution auszuklammem. o
Mit dem genannten wissenschaftlic

Problem miissen sich alle Versuche, unter”

schiedliche Leistungen zu deuten, herum-
schlagen, auch diejenigen, die mllleulhca[l"
retisch gesellschaftliche Bedingungen §
determinierend ansehen, ebensc_) eher S]:]je
jektwissenschaftliche Konzeptionet ="
ins Feld fiihren, daB menschliche Lebﬂns_
duBerungen, also auch »Leistungen< wle 2
der Ausdruck natiirlicher noch gese

schaftlicher Determination, sondern 18 d;if
Realisierung  widerspriichlicher ges¢™
schaftlicher Handlungsméglichkeiten b¢

indet sind.

irlil]cn Ansitzen und Untersuchungen mﬂ"l
Trotz ist es aber m.W. bis heute nicht gelu?
gen, »Begabung« unabhingig von beo

achtbaren Leistungen bzw. Leistungsunte’ |




SFhledcn empirisch zu verifizieren. Uber
eine diesbeziigliche menschliche Natur-
grundlage lassen sich deshalb nur gattungs-
aligemeine Aussagen machen.4
Allel_‘di ngs: Auch wenn das Problem unent-
scheidbar ist, ist die Art und Weise, wissen-
schaftlich damit umzugehen, keineswegs
gIC}Chwenig:  Wissenschaft hat ja alige-
mein die Aufgabe, die untersuchten Phéno-
mene Jeweils soweit wie méglich in ihren
Bedingungen und ihrem Zustandekommen
aufzukliren. In dem Riickgriff auf Bega-
bungsunterschiede als Ursache von Lei-
Stungsunterschieden liegt nun aber gerade
ein Verzicht auf eine weitere Aufhellung der
Bedingungen flir ihre Entstehung. Anders:
Vrlferm es mir in einem bestimmten Falle
nicht gelungen ist, das Zustandekommen
des Unterschieds zwischen einer Hochlei-
fi‘f{f.l;q und der {ibi‘e’ghen Leistungshohe hin-
Te€ichend verstindlich zu machen, so kann
ich zwar grundsdrzlich einmal Begabungs-
unterschiede dafiir ins Feld fithren, zum an-
;f\‘-’!‘eft kann ich annehmen, daff auch dafiir
‘estimmte fordernde und behindernde Le-
benst-'grhﬁt'.'ni,.r.s'e samt ithrer subjektiven
Vf?‘e‘u‘beimng verantwartlich sind, die ich —
:::{g ;rmrf‘_;.nc:r,r: geh':der Differenzi ertheit mei-
. Lf}_?'f ifflichkeit und Methodik — nur bis-
er nicht gefunden habe. Dabei ergeben
Sic, I'jl aber nur aus dieser zweiten Alternative
Wenerel wissenschaftliche Forschungsfra-
im.'_M” derf: Riickgriff auf Begabungsun-
(. f’&ch:ea’e hingegen wird das wissenschaft-
;Cc!he Weiterfragen _a;gfgmlnd einer afo_gmati-
wen, d.h, selbst nicht wissenschaftlich be-

griindbaren, Vorentscheidung abgeschnit-
ten. 3

Insofern enthilt die Aussage Charles Bu-
kowskis, der gesagt haben soll: ,, Die mei-
sten Menschen werden als Genies geboren,
aber als Idioten beerdigt”, eine wissen-
schaftlich fruchtbarere und gesellschaftlich
fortschrittlichere Fragestellung als die eben
von Roman Herzog zitierte.

Ensemble der
universitaren Verhéltnisse

Das Konzept der Begabung muf u.a. deswe-
gen Gegenstand ideologiekritischer For-
schung sein, weil es, mit Marx gesprochen,
vom Ensemble der gesellschaftlichen Ver-
hiltnisse abstrahiert, aus dem Individuum
ein »abstrakt-isoliertes« macht. Diese Ver-
kehrung von Konkretheit und Abstraktheit
ist einer der vornehmsten systematischen
Fehler biirgerlichen und traditionell-psy-
chologischen Denkens und Handelns, den
ich am Beispiel eines konzentrationsschwa-
chen Schiilers zu veranschaulichen pflege:
Wenn man sich als Psychologe auf diesen
Schiiler konzentriert, wird ausgeklammert,
daB zu einem »unkonzentrierten« Schiiler
ggf. ein »langweiliger« Lehrer gehort, der
u.U. deswegen so »langweilig ist, weil er
sinteressantere« Fragestellungen ausspart,
spontane Entwicklungen abblockt, um ei-
nen obligatorischen Lehrplan zu schaffen,
den wiederum Leute sich ausgedacht haben,
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die unter dem Druck von Gruppierungen
standen, die ... usw. usf. Kurz: Es wird also
von den Lebensumstiinden des Schiilers ab-
strahiert, gesellschaftliche Beschrinkungen
werden in subjektive Beschriinktheit umin-
terpretiert. Was eine solche Denkbewegung
so attraktiv wie zdh macht, ist der Umstand,
daB diese Abstraktion von den Lebensum-
stinden im Gewande »praller« Konkretheit
erscheint: »Ich« bin es doch, der keine Vo-
kabeln behalten kann, »du« bist es, der den
Dreisatz nicht kapiert, »er« ist es, der sich
nicht konzentrieren kann. Es bedarf demge-
geniiber theoretischer Anstrengungen, diese
. Pseudokonkretheit® oder ,, Unmittelbar-
keitsfixiertheit” zu durchbrechen.

»Konzentrationsfihigkeit« ist ein Beispiel
fiir eine der Dimensionen; Eigenarten oder
Zustiinde, die in ihrer abstrakten Isoliertheit
psychologischer
sind. Diagnostik funktioniert allgemein und
im Alltag so, daB LebensduBlerungen von
Menschen als Verhaltensstichproben ange-
sehen und auBerdem ins Verhiltnis zu Le-
bensiuBerungen anderer Menschen gesetzt
werden. Aus stichprobenartigen AuBerun-
gen wird auf (die Auspriigung von) Eigen-
schaften bzw. deren interindividuelle Ver-

teilung (A ist bléder/schlauer als B) ge-

schlossen. In der Psychologie als Wissen-

schaft geschieht das unter Nutzung von

standardisierten Fragen und Normstichpro-
bCIL P : L :

Hat nun aber die Wissenschaft »Psycholo-
gie« die Funktion. Alltagsurteile dieser Art
technisch zu verbessern und zu formalisie-
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ren — oder hat sie sie zu hinterfragen? Die
Antwort auf diese Frage ist so widerspriich-
lich wie die Psychologie selber. Und: Die
Frage so zu stellen heiBt natiirlich schon, die
zweite Variante zu favorisieren und auf ab-
strakte Zuschreibungen in wissenschaftli-
chem Gewande zu verzichten. Derartige
Zuschreibungen und Klassifikationen sind
abstrakt, weil sie von den Handlungsgriin-
den und Handlungsprémissen der Individu-
en absehen, also davon, daB, menschliches
Handeln weder durch Bedingungen noch
durch Seinsqualitéten determiniert, sondem
in der Realisierung widerspriichlicher ge-
sellschaftlicher ~Handlungsmoglichkeiten
_begriindet ist.

Die gedankliche Gegenbewegung zu Klas-
sifikationen von Menschen ist die Heraus-

|__arbeitung von Handlungsméglichkeiten,

Von Handlungsméglichkeiten zu reden, ist
entwicklungsorientiert und gegenldufig zu
Verhaltensvorhersagen, die zwangslidufig
mit vereigenschaftendem Denken einher-
gehen, da sie fiir die hier mitgedachte - in
die Zukunft zu verlangernde - Invarianz
des Verhaltens ja eine stabile Basis anneh-
men miissen. Isolierte Diagnostik friert Zu-
stiande ein, statt Entwicklungen zu befir-
dern. Dagegen helfen auch nicht die — oh-
nehin umstrittenen — Korrelationen von
Studieneingangsdiagnostik und Studiener-
folg. Abgesehen davon, daB dabei Studien-
erfolg auf technische Dimensionen (auf die
ich hier im einzelnen ebensowenig einge-
hen will wie auf die Vorstellung von Basis-
qualifikationen) reduziert wird, werden in
diesem Denken selegierende institutionelle
Bedingungen eingefroren. Das Wesen der
sog. Studierfahigkeit ist also kein potentiel-
len Studienanfdngern innewohnenden Ab-
straktum, es ist in seiner Wirklichkeit das
Ensemble der universitiren Verhiltnisse.

Hinzu kommt, daB wer diagnostiziert wird,
sich eben dazu verhiilt, und zwar strate-
gisch. Dazu bieten die vorgesehenen und
2.T. schon durchgefiihrten Eignungsgespri-
che natiirlich erheblichen AnlaB. Schlagar-
tig 1Bt sich das an einer von Bultmann &
Weitkamp? zitierten Beurteilung einer Stu-
dienbewerberin verdeutlichen: ,,Der auf-
merksame Habitus der jungen Frau, ihre

- begriindete Meinung etwa zum Verhdlnis

von Naturwissenschaft und Gesellschaft,
iiber Klonen und das Gen-Schaf Dolly iiber-
zeugen. " Hier muB natiirlich jedwede wis-
senschaftliche Diskussion der ErfaBbarkeit
von Eignung iiberschritten werden in Rich-
tung auf die politische Desavouierung und
Demontage bloBer Anpassungs- und Unter-
werfungsrituale, die man als den Versuch
der gesellschaftlichen Form des Klonens
oder der Produktion der verallgemeinerten
Biologie-Studentin  »Dolly« bezeichnen
konnte.

Mittels Eignungs- bzw. Begabtendiagnostik
das Recht auf Hochschulzugang einzu-
schrinken, sehe ich als wissenschaftlich
durch nichts legitimiert an, vom gesell-
schaftspolitischen Skandal, den diese
Rechtsbeschrénkung bedeutet, ganz abgese-
hen.
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Sachentbundenheit
und Normierung

Zensuren haben einen dhnlichen Ursprung
und eine dhnliche Funktion wie die Diagno-
stik.? Aber fangen wir wieder ganz oben an,
also beim Bundesprisidenten, dessen Aussa-
ge zufolge Anstrengung bzw. Anstrengungs-
bereitschaft ein Effekt der Notenvergabe ist:
., Wer die Noten aus den Schulen verbannt,
schafft Kuschelecken", Hier ist die Alltags-
aussage »Ohne FleiB kein Preis« umgedreht
in: »Ohne Preis kein FleiB«. Beide Varianten
unterscheiden sich nicht erheblich. Die
zweite Variante klingt nur in gewisser Weise
motivations-strategischer, eher wie formu-
liert aus dem Munde derer, die andere zu
etwas anhalten wollen, allgemein gesagt
{nidmlich dazu, daB diese anderen wollen, was
;i_ sie sollen. Diese strategische Vorstellung
macht den Kem des biirgerlichen Motivati-
onskonzepts aus. !9Entsprechend der biirger-
lichen Motivationsvorstellung stimmen bei-
de Varianten der Verbindung von Preif und
Flei darin iiberein, daf allein das inhaltliche
Resultat einer Anstrengung diese Anstren-
gung nicht lohnt. Es muB noch etwas hinzu
kommen, das mit der Sache, um die es geht,
inhaltlich nichts zu tun hat. Mehr noch:
Wenn man, wie Herzog meint, ohne Zensu-
ren gebe es im Bildungssystem nur »Ku-
scheleckenc, heifit das sogar, daB das Resul-
tat von Anstrengung mit der Sache selber
iiberhaupt nichts zu tun hat: »Ohne Preis ist
Fleil nur ScheiB«.
Traditionelle Lerntheorien unterscheiden in
diesem Zusammenhang zwischen intrinsi-
scher und extrinsischer Motivation.!! Da-
nach nutzen externe Verstérker oder Beloh-
nungen nur dann, wenn die Aktivitit selber
nicht schon interessant und insofem fiir sich
selber belohnend ist: Ein Kind, das mit Feu-
ereifer ein Modellschiff zusammenbaut, be-
darf zur Belohnung keiner Packung Gum-
mibdrchen, wenn es fertig ist. Eher im Ge-
genteil. Es wiirde sich fragen: Wofiir eigent-
lich, ich hatte doch SpaB. Das Beispiel zeigt
auch die Begrenzung dieser Konzeption, in
der ndmlich die Frage nach der Sache, um
die es geht, reduziert ist auf Aspekte der
Titigkeit selber: So ist es eben fiir manche
Leute interessant, aus kleinen Plastikteilen
Flugzeuge zusammenzusetzen. Der Gel-
tungsbereich intrinsischer Motivation be-
schrénkt sich auf quasi selbstbefriedigende
Aktivitdten. Was das weit verbreitete Kon-
zept der intcinsischen Motivation nicht ab-
bilden kann, ist eine Anstrengung nicht nur
um ihrer selbst willen, sondemn mit dem
Ziel, eine Sache zu kapieren und dies auf die
damit verbundenen Maglichkeiten der Er-
weiterung von Verfiigung und Lebensquali-
tit beziehen!2, worin »Interessantheit« auf-
gehoben ist, aber nicht aufgeht.
Wire Studium nicht recht eigentlich mit ei-
ner derartigen Vorstellung von Lernen oder
Anstrengung in Verbindung zu bringen, fiir
die dann eine externe Belohnung, der sach-

fremde Preis, unangemessen und kontrapro-
duktiv wire?

Wenn man das denkt. wird man gedanklich |
noch einen Schritt weitergehen miissen: Die
genannte Erweiterung von Verfiigung und
Lebensqualitdt verweist auf die gesell-
schafilichen Verhiltnisse, in denen und auf
die hin das Lemnen stattfindet. Wenn meine
subjektive Lebensqualitit u.a. von meiner
Verfligung iiber meine Lebensumsténde ab-
hingt, ist die Frage. in welchem Mafe die
VerfaBtheit der Gesellschaft diese Verfi-
gung allgemein erméglicht oder spezifisch
und differenziert beschriinkt. Anders formu-
liert heiBt die Frage, ob bzw. inwieweit mej-
ne Verfigungserweiterung auf Kosten an-
derer erfolgt oder mit allgemeinerer Verfi-
gungserweiterung einhergeht. Diese Frage
im Kapitalismus so zu stellen heiBt natiir-

lich auch zu wissen, daB das Zweite der F{all
ist. Sie trotzdem zu stellen ist ande_r;rseats
unverzichtbarer Aspekt einer kritischen

Perspektive, ohne die die bestehende

»ScheiBe« (Marx) in postmoderner Marw
ideologisch entsorgt wird. In dieser kiti-
schen Perspektive kommt man dann auch
nicht um die gleichermaBen wissenschafti-
che und politische Frage herum, in wessen
Interesse Inhalt und Funktion des Studiums
sind.

Ist das nicht »idealistisch« oder »welt-
fremd«? Wenn mit »weltfremd« gem;ml
ist, daB entfaltete Méglichkeiten individu-
eller Weltbegegnung unserer Kapitalisti-
schen Welt fremd sind, dann ist der Eln
wand sicher richtig, aber nur so lange, Wit
dieser Entfremdung des Handelns nic_ht ein
Handeln gegen Entfremdung zumindest
entgegengedacht wird.!? Von da ab aber 1st
die Frage, ob die von mir skizzierte Vor-
stellung von Anstrengung, Lemen, Studi-

um nicht »idealistisch« sei, falsch gestellt. |

Dann kann es némlich nur darum geben 2
erkunden, welche gesellschaftlichen \111‘1
institutionellen Strukturen Studienverhalt-

nisse so formieren und verfestigen, daBem |

verniinftiges Studium »idealistisch«
scheinen muB.

Form statt Inhalt

Damit komme ich auf die Noten/Zensuren
zuriick, die — natiirlich nicht allein, abef
auch — eben die Funktion haben, ein Stuldle'
ren zu begiinstigen, in dem der inhalﬂ@he
Gegenstand gegeniiber einer konkurrentiell
vergleichenden, abstrakien Leistung 20
riicktritt. Waram? :
Noten sind — allgemein gesehen — auf Lei-
stungsentduBerungen bezogene Ri.'lglm}ﬁ!'
dungen, deren Form allerdings den prinZip”
ell positiven Effekt einer sachlichen Riick-

meldung desavouiert. Die Notengebug ist

die formale Reprisentanz des Verwertunss”
standpunktes des Kapitals im Bildungs¥e”
sen. Insofern ist sie durch Eigenarten ausge:
zeichnet, deren Darstellung ich am Beispi®
der Betreuung einer Diplomarbeit oder DIs°
sertation vorbereiten will: Nach meiner B
fahrung besteht die sinnvolle Betreuung €
ner Diplomarbeit oder Dissertation nich!
darin, zu gucken, was — unter Einbezug Vo8




Ratschligen — daraus wird, sondern ge-
meinsam mit der/dem Betreuten daﬁirkzu
sorgen, daB die Arbeit optimal wird (worin
auch der grobBte Lerneffekt — fiir beide -
besteht) und dann ggf. gutachterlich das Re-

sultat inhaltlich zu bewerten — unbeschadet-

der dabei moglicherweise natiirlich auftre-
tenden Probleme.

® Eine Note — in ihrer abstrakt-quantitati-
ven Differenzierung — sieht nicht nur fak-
tisch von allen Inhalten ab, weil alle Inhalte
der deutschen Hochschulen in 5 bis ca. 20

S_quen passen (miissen), sondern sie ermog-
licht und forciert iiber diese Abstraktion
auch den interindivduellen Vergleich ab-
srakter Leistungen; insofern ist die Noten-
form der Riickmeldung so etwas wie die
Lohnform in der Produktion.
: Der abstrakie Vergleich wiederum ist
esentliches Medium der Konkurrenz der
Benoteten untereinander. Dies wird da-
durch erheblich verschiirft, daf die Beno-
;;“Ba lf'dki'lscth (normal) verteilungsorientiert
Iu; wﬁn in ihrer Funktion tendenziell sinn-
i urde,. wenn alle dieselbe Note erhiel-
n bzw. die Noten auf »bestanden«/»nicht
!Jesmndcr_r« zusammenschnurrten, wie das
::1 ?B bei Habilitationen der Fall ist — wor-
derﬂ:’n u.a. guch _s:_eht,.da[:'. es eine FrE}gB
S rl!Jerarc:hlep{:u;ltl(:tn ist, ob e_incm eme
e Ng zugemutet wird. Die Veneg—
] zi%qr?enuerung bedeutet eben, dafl mei-
Cistung, entinhaltlicht und abstraki-
Quantifiziert, relativ zu denen der anderen
Eesehen wird,
;Orll)]::se in das Notenwesen eingebaute
4 frenz wiederum legt faktisch die Ne-
gatian c\;011 bachmlerfzsse nahe, also die Ne-
e S[: essen, was wir als Essential sinnvn!—
ok wudlerens ausgemacht haben. Favori-
i Blezden dagegen abstrakte Fihigkeiten
o dendens,"dgs Nach_—c_iem—Mundc-R&
5 er gemiBigten Kritik, der vorweg-
menden Eingemeindung des Inhaltli-
chen in das Erwiinschte, :

, Von der abstrakt-vergleichenden Quan-
tlﬁz_femng geht ein Nivellierungsdruck ge-
genu_ber inhaltlich unterschiedlichen Ansiit-
zen in den einzelnen Wissenschaften aus
wie die allfdlligen Versuche zeigen, Prii-
fungswissen zu kanonisieren: Die De-For-
mation von wissenschaftlichen Disziplinen
zu Priifungs-Fichern bedeutet im Extrem
die hippchenartige Aufbereitung des sog.
._Stoffes in multiple-choice-Fragen mit ihren
ja-nein-formigen Antworten, deren Aus-
wertbarkeit eine erhéhte Rationalitit der

Notengebung suggeriert.

@ Diec Umwandlung inhaltlich und qualita-

tiv verschiedener Leistungen in eine quanti-

tativ-abstrakte Skala ist ein mit vielen Unsi-

cherheiten belasteter Transformationspro-

zeB. Wenn nun die Quantititen etwa qua

Durchschnitt miteinander verrechnet wer-

den sollen, ist ein sog. Intervall-Skalen-Ni-

yeau vorausgesetzt, mit dem gesichert sein

mu8, daB bspw. der — inhaltliche (!) - Ab-

stand zwischen 2.3 und 2,5 genauso groB

sein muB wie der zwischen 13,9 und 14,1.

Ich kenne niemanden, der emnsthaft behaup-

tet. daB dies der Fall ist. Ein Tollstiick wird

das natiirlich, wenn die Noten von Barren-

turnen, Latein, Kunst und Politischer Welt-

kunde in einen Durchschnitt eingehen - der
Quetschpraller mit doppeltem Aufschrei

also etwa mit einer Futurismus-Darstellung

verrechnet wird. Von Wissenschaftlichkeit
ist bei diesem Eintopf nicht mehr zu reden.

Gleichwohl ist dieser Eintopf NC-Kriterium
und Grundlage der vorgesehenen und z.T.

schon erprobten Auswahlgesprache.

Es ist also im Kem die Sachentbundenheit,
die den verheerenden Charakter der Noten-
form ausmacht, die von Herzog als konkur-
renzbetontes Motivationsmedium gutbiir-
gerlich naturalisiert und prisidial gefeiert
wird, mit dem Ziel und — soweit bewuBtlos
iibernommen — auch dem Effekt knochen-
biirgerlicher Leistungs- und Lebensorien-
tierung, wie sie Horkheimer auf den Begriff
gebracht hat: ., Auch heutige (also nicht
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mehr feudale, M.M.) Gesellschafi beruht
auf einem Abhéngigkeits-Verhalinis, das
auch die privaten Beziehungen durchdringt.
Das sich frei fiihlende, die geselischafili-
chen Tatsachen als notwendig anerkennen-
de, die eigenen Interessen auf dem Boden
der Wirklichkeit verfolgende Individuum ist
thr Produkt.*'%

Die individuelle, in der Notengebung ange-
legte, Forcierung der Konkurrenz ist die
ideologische Einiibung in eine gesell-

schaftsbezogene Lebenspraxis, in der

Aspekte eines inhaltlich sinnvollen Studie-
rens abgedriingt werden miissen. Die Beno-
tung schafft in der konkurrentiellen Verein-
zelung gleichzeitig die Normierung der so
Vereinzelten, in biirgerlicher Form Indivi-
dualisierten. In der abstrakt-quantifizieren-
den Differenzierung der zu Leistungsira-
gern reduzierten Individuen ist jene »Indivi-
‘dualisierung« schon immer angelegt, die
heute zur herrschenden »Sozialmythologie«
gehort — Mythologie insoweit, wie Indivi-
dualitiit im wesentlichen allgemein erzwun-
gener Stil ist.!3 Die ideologische Mehrdeu-
tigkeit des Individualititsbegriffs ermog-
licht hier zwanglos die postmoderne Einge-
meindung »modermnen« Leistungsdenkens.

Verallgemeinerung der
Bewertungstotalitat

Abschlieend mochte ich einige Bemerkun-
gen zur Evaluation der und in der Hochschu-
le machen, weil die Form, in der dies gedacht
und gemacht wird, eine blinde Reproduktion
und Ausdehnung der gerade kritisierten Be-
wertungstotalitit ist. Und zwar nicht nur in

der systemkonformen und RCDS-dummen -

Noten-Retourkutsche »Priif den Prof«. son-

dern auch darin, daB die Abstrakiheit des

Leistungsdenkens eben auch das Denken
{iber Evaluation bestimmt und damit deren
sinnvollen - Aspekten den ‘Garaus macht.
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; : absehenden — Konsens kann eine konserva- )

David Krieger: Prasident Clinton und die

5 : 7 Vi : 4) Vgl. z.B. Ulmann, G.. Die Problematik dm‘blﬂﬂ'
Abrisstung * Alice Slater und Christopher |  UY€ Richtmehrvon einerkritischen Funktion gischen Fundierung menschlicher [ntelligeaz &
McTavitt: Das Absigen einer Vision. Zum der Sozialwissenschaften differenziert wer- Hrens, HJ. & M. Ame]antg:E (Hg.), Biologistt
ey - % : : ops : i indivi i nzierung, Gotti-
Verhiltnis zwischen USA und UN » Christoph den. _P_“_i_k“s‘:h entscheidet natiirlich die Pro- E::k i‘;’g‘;“ {‘gﬂ?—?}'?"&f,&;mﬁ.. Anggabm -
Wagner: Jesse Helms weiB, was er will. Zur fitabilitdt von Forschung. anerzogen? Antworten auf eine falsch gestellte
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: 7) Holzkamp. K., Grundlegung der Psycho
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e ; ; i sle X : af-
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